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As criancas! Esses seres estranhos que desafiam os nossos saberes, a nossa arrogancia de
conhecimento, o nosso fazer profissional... Elas sdo as responsdveis por esta reflexdo que ora
divido com outros seres que se véem cercados por estas e por seus olhares de interrogacao que
nos faz parar e nos questionar também.

Em 1994, foi aprovada, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha, a Declaracdio de Salamanca (UNESCO,
1995), marco das discussdes do paradigma da inclusdo, que defende o ideal democrético de
uma escola para todos. A Declaragdao de Salamanca afirma que as escolas devem acolher
todas as criancas, independente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingiiisticas ou qualquer outra situacdo que se apresente. A crianga deficiente, a crianca "bem
dotada", a crianca de rua, a crianga trabalhadora, a crianca de popula¢des distantes, a crianca
de grupos ndmades, a crianga pertencente as minorias lingiiisticas, étnicas ou culturais e ainda
as pertencentes a outros grupos ou espacos socioculturais desfavorecidos ou marginalizados.
Abriu-se, assim, um leque que contempla o atendimento a diversidade existente no nosso
meio social, ndo compreendida e/ou respeitada pela propria sociedade na qual existe, o que
resulta num ciclico processo de exclusao.

Todas as criangas, independente da forma como vive a/na infancia tém o direito de ter
respeitado suas necessidades em todos os ambitos da vida.

Freitas e Kuhlmann Jr. (2002, p.7) chamam nossa aten¢ao para o fato de nao podermos
limitar nossa fala sobre a infancia no singular, mas de colocéd-la no plural, uma vez que

compreendemos

a infincia como a concepg¢do ou a representacdo que os adultos fazem sobre o
periodo inicial da vida, ou como o préprio periodo vivido pela crianga, o
sujeito real que vive essa fase da vida. A histéria da infincia seria entdo a
historia da relagdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de
idade e a histéria da crianga seria a historia da relagdo das criangas entre si e
com os adultos, com a cultura e a sociedade.
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Este olhar nos traz uma compreensdo da infincia que respeita a todas as criangas, a todas as
vivéncias, por mais adversas que possam parecer.

Dentre a diversidade de condi¢cdes em que encontramos as vivéncias na infancia,
optamos por centrar nossos estudos na busca de compreensao da infancia vivida pela crianca
deficiente, por ser esta uma situacdo que deixa marcas mais explicitas, alvo de exclusdes mais
evidentes e, principalmente, por ser ainda pouco discutida no contexto da Educac¢do Infantil,
especialmente nos estudos sobre creches. O que se configura em um quadro de exclusdo e
negacgao do direito destas criangas ao atendimento educacional desde a mais tenra idade.

Nossa intencdo neste trabalho ndo é discutir a instituicdo ou o atendimento por ela
prestado, mas as concep¢Oes de infancia da crianga deficiente presentes nas formacdes
discursivas e ideoldgicas dos seus profissionais.

Compreendemos que sendo a creche um espagco de convivio de criangas pequenas,
onde as diversas caracteristicas infantis se confrontam, é de suma importancia que
conhecamos as concep¢Oes dos profissionais que ai atuam no sentido de que também
possamos estar contribuindo para o atendimento a todas as criancas na sua diversidade.

Tracamos, assim, como objetivo para nosso trabalho conhecer e analisar os discursos
de onze profissionais de um Programa de Creches de uma cidade do interior de Minas Gerais
sobre a infincia da crianca deficiente.

Por se tratar de seres humanos, sujeitos histéricos constituidos na e pela histéria e
constituidores da histéria, encaramos as concepgdes dos profissionais da Educagao Infantil
como formacgdes discursivas, construidas a partir de suas vivéncias e dos contextos nos quais
viveram e vivem, nas interagdes sociais que estabeleceram ou que deixaram de estabelecer.

Ao assumirmos a posi¢do de falar do ser humano, seja homem, mulher, crianga,
jovem, adulto, deficiente, ndo-deficiente, negro, branco, indio, pobre, rico, bom, independente
da posi¢ao que ocupa na dindmica social, do lugar em que se encontra, como sujeito social,
cultural e histérico, constituidor da histéria e constituido na e pela histéria, ndo podemos
deixar de considerar o entrelacamento em sua formacdo dos diversos contextos em que
vive/viveu, dos diversos outros seres com quem se relaciona/relacionou, da mediacdo exercida
por estes entre o eu e a cultura em que vive/viveu e, finalmente, da internalizacdo e
reconstru¢do dos discursos e, nesses, sentidos que circulam por esse meio, entre 0 ser € 0s
outros seres.

Assim, ao buscarmos compreender como as concepg¢des de infancia desses sujeitos se
relacionam com suas concepgdes de defici€ncia, ou seja, como eles concebem a infancia da

crianca deficiente, é necessdrio contextualizar quem sdo esses sujeitos € em que cendrio se



encontram atualmente, como construiram suas concepg¢des de infancia, de deficiéncia, de
diferenca, e da relacdo entre essas, enfim, a concepc¢do de infancia da crianga deficiente.

Para esta compreensdo, usamos como aporte metodolégico a andlise da histéria de
vida, uma vez que vemos na histéria de vida a oportunidade do didlogo. O didlogo com os
sujeitos, onde eles mesmos “constroem suas préprias categorias, dando condi¢des de se ver
outras dimensdes e de se pensar de maneira mais criativa a problematica que, através deles, se
pretende analisar” (L. Marques, 1992, p. 8). Com tal atitude, ndo se incorre no erro de querer
enquadrar os sujeitos a categorias preestabelecidas, seja pelas teorias ou pelas convic¢des do
pesquisador. Propicia-se o didlogo entre o individual e o sociocultural, a articulacdo entre
estas duas realidades e ainda a “tomada de consciéncia de co-habitacdo de significados
multiplos num mesmo vivido” (Moita, 1995, p. 116). Para L. Marques (1992), as histérias de
vida importam na medida em que apresentam um universo social € ndo meramente como uma
histéria individual. Cabe ao pesquisador captar, através do carater individual da narracdo, o
que se insere na coletividade.

A compreensdo da histdria individual narrada, que reconstréi acontecimentos e nesse
reconstruir também expressa sentidos, nos possibilitou captar as posi¢des assumidas pelas
profissionais ao falarem sobre a infancia. Essas narracdes se confundem no tempo € no
espaco, ao trazer para 0 mesmo momento o passado, o presente e um possivel futuro, futuro
este expresso num nebuloso devaneio (Bachelard, 1988) em que o ontem passado e vivido se
entrelaca com um ideal que talvez ndo tenha existido ou ndo venha a existir, mas que se
constitui numa imagem de ser o futuro o que o passado ndo permitiu ser.

Através da historia de vida nos € permitido compreender como cada pessoa mobiliza
seus conhecimentos, valores e energias, dando forma a sua identidade num didlogo com seus
contextos. Nos relatos nos € possivel também entrever as normas culturais e sociais que
marcaram a educagdo familiar, escolar e social de cada uma das profissionais (Fontura, 1995).

A partir das historias de vida que as profissionais nos contaram, organizamos oOs
discursos e sentidos em meio aos quais viveram suas infancias e a internalizacdo e
reconstru¢do desses discursos e sentidos, buscando compreender o que se estabeleceu e/ou o
que foi rompido. Tendo sempre em mente que, mesmo os discursos e sentidos que se
estabeleceram, foram feitos de uma maneira outra, ou seja, propria de cada ser.

No nosso contato com o0s sujeitos para o registro de suas narrativas, usamos a
entrevista nao-diretiva (Liidke e André, 1986), pois, como Fontura (1995, p.180), acreditamos
que esse tipo de entrevista “favorece o movimento que vai do exterior, da vida social e dos

acontecimentos para o interior, para a exploracio do universo mental do individuo”.



Permitindo liberdade ao narrador, e ao ouvinte (pesquisador), esse tipo de entrevista
possibilita ainda que se revelem no discurso do narrador tensdes emocionais, bem como o ir e
voltar aos temas.

Buscamos, assim, apreender as concepg¢des nas falas das narradoras, uma vez que no
desenvolver do discurso, recordacdes vao emergindo e o0s acontecimentos vao se
(re)construindo ao se confrontarem um com o outro (Fontura, 1995).

Uma questdo muito interessante € que grande parte das profissionais, quando lhes
perguntdvamos se haviam tido algum contato com a deficiéncia em sua infancia, dizia que
ndo. Somente no decorrer da conversa, as vezes ja no final da mesma, € que surgia na
lembranca o fato de terem tido “noticias” sobre a deficiéncia e outras até convivido com
pessoas deficientes na infancia. Isso nos levou a acreditar que essas profissionais nunca
haviam parado para pensar na questdo da defici€ncia, muito menos nas concepgdes que
construiram sobre a defici€ncia e, mais particularmente, sobre a infancia da crianca deficiente.

Para a andlise do material por nés registrado, usamos como aporte tedrico a Anélise do
Discurso (AD) da Escola Francesa.

Na AD, a preocupagdo centra-se no processo constitutivo do fendmeno lingiiistico. A
linguagem nessa perspectiva é pensada ndo como simples instrumento de comunicagdo, mas
como prética, trabalho simbdlico necessario entre 0 homem e a realidade natural e social.
Uma relacdo constitutiva e transformadora, na qual, ao falar, ao significar o sujeito se
significa. Aqui a linguagem € linguagem porque faz sentido e sé faz sentido porque se
inscreve na histéria (Orlandi, 1987, 1996, 2000).

Pensando o processo de enunciagdo, considerando-o como atualizacdo temporal e
espacial do sujeito no seu discurso, a AD vincula a linguagem ao seu contexto, considerando a
realidade da enunciacdo como dialdgica e o centro organizador da expressdo no exterior, no
bojo da ideologia.

A AD, ao colocar o conceito de discurso (com existéncia histérico-social) num espaco
particular entre lingua (social, mas a-histérica) e fala (histérica, mas a-social), tira da
centralidade o sujeito falante e integra-o no funcionamento dos enunciados, dos textos, que
estdo sustentados por formagdes ideoldgicas, definindo o discurso como “o enunciado
formulado em certas condi¢gdes de producdo, determinando um certo processo de
significacdo” (Orlandi, 1986, p.115).

Percebemos que na infancia das profissionais sujeitos desta pesquisa, o discurso que
mais se fazia presente era o discurso da negacdo, do siléncio, em que o ndo falar pode ser

interpretado como negagdao da existéncia. Nao se falava sobre as questdes — infincia e



deficiéncia — para ndo significar; no entanto, esse nao-falar ja significava. Como revela Tais, o
fato de ela ndo ter tido nenhuma instru¢do quanto as questdes da infincia ou deficiéncia,
influencia, porque me dd vontade de querer saber mais. Entdo, influencia assim, porque ndo
foi passado. Hoje eu quero saber, eu quero conhecer mais uma situacdo assim, entendeu? E
hoje eu quero ter, quero ter e quero saber mais, quero conhecer mais do assunto, entendeu?

No entanto, nem sempre isso se d4d dessa forma, muitas vezes o que ocorre € a
acomodacao no nao-saber. Esse siléncio foi percebido em outras expressdes do tipo: Vocé
ficava... pensando assim, ndo entendia muito bem, como € a visao de Rosa em relagdo as
conversas que ouvia entre adultos. A mesma conduta é mantida por Rosa, hoje, em relagdo as
criangas com as quais convive: fala por cddigos ou metaforas. Isso é um comentdrio que eu
ouvia direto, e ndo me esquego, disse Manuela fazendo referéncia a um comentério
equivocado sobre as causas da deficiéncia, e que mantém até hoje no seu discurso.

Para compreensao do funcionamento do discurso, para explicitar suas regularidades é
preciso considerar sua relacdo com a exterioridade, compreender sua historicidade (Orlandi,
1996, p.29). E preciso considerar suas condi¢des de produgio, ou seja, os interlocutores, o
contexto historico-social e ideolégico no qual se did. O texto é caracterizado por sua
incompletude e a0 mesmo tempo por ser considerado uma unidade inteira, em sua relagdo
com outros textos, com suas condi¢des de producdo, com sua exterioridade constitutiva, ou
seja, o interdiscurso.

Esse interdiscurso é percebido nas condi¢des de producdo em que os discursos se
fizeram e nas condi¢des em que hoje sdo compreendidos e até mesmo justificados pelas
profissionais. Tais atribui o siléncio de seus pais ao fato de serem eles analfabetos /...] Entdo,
eles ndo sabiam assim... Mas diz nao culpa-los uma vez que talvez eles nem sabiam também,
porque eles também ndo viveram isso. Para Tais o fato de seus pais nao terem ‘“vivido” a
infancia os impediam de passar essa vivéncia para os filhos.

Orlandi (1986, p. 117-118), esclarece que a relacdo entre discurso e texto faz com que
em um mesmo texto possam ser encontradas vdrias formacdes discursivas, ou seja,
enunciados de discursos diversos. No entanto, haverd sempre uma unidade tendencial
dominante que o organizard. Este encontro de formacdes discursivas é encontrado na fala das
profissionais quando assumem diferentes posicdes ao falarem da infancia que viveram, de
uma infancia idealizada, da infincia tal qual a véem hoje e da infancia da crianca deficiente.

A nocdo de formacao discursiva é bdsica na andlise de discurso, uma vez que permite
compreender o processo de produgdo dos sentidos, sua relacdo com a ideologia e ainda a

possibilidade de estabelecer regularidades no funcionamento do discurso. O sentido do



discurso se faz um e ndo outro, porque se inscreve em uma dada formagdo discursiva e nao
em outra, a qual por sua vez representa a formacgdo ideoldgica. Os sentidos s@o, assim, sempre
determinados ideologicamente. (Orlandi, 2000).

A AD nos permite uma compreensao do siléncio, o qual, em nosso contexto histérico-
social, ndo € aceito como significativo. Para a AD o siléncio é. Ele significa. Nele o sentido é.
“Quando ndo falamos ndo estamos apenas mudos, estamos em siléncio: hd o ‘pensamento’, a
introspecgio, a contemplacdo etc” (Orlandi, 1995, p. 37). E no siléncio que o sujeito tem a
possibilidade de trabalhar sua contradi¢do constitutiva, contradicdo que o situa na relacdo do
“um” com o “multiplo”, e que ainda aceita a reduplicacdo e o deslocamento, deixando ver que
todo discurso sempre se remete a outro que lhe da realidade significativa. Esse siléncio
significativo foi por nés percebido na fala de algumas profissionais, que, ao negar que tenham
tido infancia, estavam silenciando suas vivéncias, que talvez se expressassem de maneira nao
satisfatoria ao seu ponto de vista atual, o de uma pessoa adulta que volta o olhar para a sua
infancia.

Para Orlandi (1995), uma das maiores dificuldades ao se colocar o siléncio em
perspectiva estd no fato de que ele ndo € diretamente observavel. Ele passa pelas palavras e se
esvai por entre a trama das falas. Por isso, ndo é possivel interpretar o siléncio, mas
compreendé-lo. Aqui torna-se fundamental a distin¢@o entre interpretacdo e compreensao. Na
interpretacdo ja hd a presenca de um sentido. Na compreensdao busca-se pOr a mostra os
processos de significacdo presentes no texto, permitindo a “escuta” dos outros sentidos ali
presentes, bem como sua constituicdo. Na AD, busca-se a compreensdo contextualizada de
como um objeto simbdlico produz sentido e sua significincia para e por sujeitos.

No nosso caso, buscamos a compreensao dos discursos de mulheres, que nasceram e
viveram em contextos diferentes, mas que hoje se encontram num mesmo lugar - o Programa
de Creches, com um mesmo objetivo - o educar e cuidar de criancas pertencentes a um
contexto socioeconOmico mantido a margem da dindmica social. Em funcdo de suas
vivéncias, as onze mulheres, que ocupam diferentes func¢des, construiram discursos diferentes,
com sentidos diferentes sobre um mesmo evento, a infancia.

Os discursos registrados apresentaram gestos que constituiram trés concepgdes em
relacdo a infincia: a infdncia que se constitui no devaneio, alicercada nas formacoes
discursivas romdntica e negativista; a infancia idealizada, situada nas formagoes discursivas
romdntica e futurista; e a infdncia real, que se configurou na formagdo discursiva negativista.

A formacdo discursiva romantica, caracterizada pela infancia retratada pela beleza,

bondade, pureza, em que tudo deu certo, em que “eu era feliz e ndo sabia”. Tal foi a



percep¢do no momento em que, talvez numa tentativa de confirmacdo da infancia enquanto
arquétipo da felicidade simples (Bachelard, 1988), as profissionais usaram, ao responder a
questdo “o que € infancia?”, expressdes como: é brincar, é um periodo muito bom da vida, é
um periodo de construcdo, ¢é ser feliz, é ter uns brinquedos. Em sintese, fizeram uma
caracterizacdo de uma infancia capaz de suprir suas faltas, iluminar suas sombras e elevi-las a
um lugar além do bem e do mal.

A formacgdo discursiva futurista, que se configurou como um ideal a se alcangar,
como um protétipo, um modelo a seguir para se conseguir “bons adultos” no futuro. Em
suas falas, as profissionais descreviam uma infincia que ndo foi a que elas viveram e
que também ndo € a que véem hoje, mas uma infancia criada, construida como sendo
um ideal a se alcancar.

A formacdo discursiva negativista, com as marcas do discurso se dando por

expressoes que indicavam a negacdo da propria infincia, das experi€ncias vividas, a
negacdo do proprio periodo da vida. As profissionais pareciam melhor elaborar a fala
sobre o que viam e presenciavam, e chegavam a frases como: hoje ndo se tem infdncia,
a infancia, hoje, estd perdida, hoje, ndo se vé mais infancia. As marcas dos discursos
agora se faziam por um sentimento de perda, de falta: perda da infancia de antigamente,
das brincadeiras, do espaco da rua, das arvores; falta do contato com a familia, do
carinho dos pais. Essa falta foi mais freqiiente ao se falar das criancas da creche,
segundo algumas profissionais, vitimas de uma estrutura social perversa e de pais que
ndo tém estruturas emocional e financeira e que acabam por jogar sobre os filhos os
pesares da vida.

O que mais chamou a aten¢do na andlise dos discursos construidos pelas
profissionais entrevistadas foram os movimentos que se fizeram presentes e acabaram
por revelar uma nao compreensao do ser crianca enquanto sujeito sdcio-histérico, mas
como uma expectativa, um vir-a-ser algo no futuro. Diante das vivéncias que se
configuraram diferentes daquelas consideradas como ideais pelos adultos, para se ter
essa expectativa de futuro concretizada, surgem os sentidos da negacdo da propria
infancia, renegando-a a um sentido de desaparecimento. Foi este movimento que fez
com que identificdssemos a formacgdo ideoldgica por nds denominada de formacdo
ideologica do ndo-ser, ja que nega a propria possibilidade do ser se constituir enquanto
tal.

Quando o discurso das profissionais se fez em relacdo a criangca deficiente,

percebemos que os movimentos acima destacados ndo se fizeram presentes. O discurso



se estabeleceu por varios caminhos, desde a negacdo explicita, revelada na crenca de
que para a crianga deficiente a infdncia é dificil por ela ndo estar sabendo o qué que td
acontecendo em volta (Alba), até o reconhecimento do preconceito social como
obstdculo a sua constitui¢cdo enquanto sujeito interativo, o que caracterizaria também
uma impossibilidade de viver a infincia. Percebemos assim que em relacdo a infincia
da crianca deficiente apesar dos vdrios discursos que se fizeram presentes, todos os
sentidos se inscreveram numa formagdo discursiva negativista € na formacdo
ideologica do nao-ser - evidenciando o sentido de que a crianca deficiente é negada a
possibilidade da infancia, ou seja, a prépria vida, uma vez que a infincia € 0 momento
da vida em que se encontra, é o seu hoje, o seu agora.

Essa negacdo se estabelece quer seja pela sua institucionaliza¢cdo — em que tem
roubado seu direito de ir e vir e se constituir enquanto sujeito interativo no mundo,
tendo ainda abortada a sua linha do tempo, uma vez que para ela, ndo hd a perspectiva
de futuro, ou, nem mesmo a esperan¢a de se constituir enquanto adulto, j4 que sofre
ainda, o processo de infantilizacio nas suas relagdes sociais —, quer pelo
desconhecimento de suas particularidades, de suas potencialidades e capacidades. Tal
desconhecimento gera a idéia de infincia dificil, por se acreditar que a crianca
deficiente ndo sabe o qué que td acontecendo, o qué que eles tdo falando, se tdo
falando mal dela, se ndo td. Se tdo sendo carinhoso com ela, se ndo td. Sob esse olhar,
torna-se dificil pra lidar (com a crianga), porque ela ndo se faz compreender pelo outro.
Esse desconhecimento traz ainda conseqii€éncias mais desastrosas ao gerar o medo de se
trabalhar ou até mesmo de interagdo com a criancga deficiente. Estabelece-se, assim, o
preconceito, fruto do desconhecimento, que acaba por apontar para a discriminagdo e
segregacao. O nao reconhecimento da crianga deficiente enquanto cidada, enquanto um
ser que € agora, no presente, ainda é uma barreira que precisa ser rompida.

Um outro ponto que nos chamou atencao estd em que, ao falarem da infancia da
crianga deficiente, o sentido do “deficiente” sobrep0s-se ao sentido “crianca”, saindo de
cena a crianca, de quando falaram da infancia em geral, e entrando a questdo da
deficiéncia. Assim, os discursos que se fizeram ndo foram em funcdo da crianca
deficiente, mas em funcdo da deficiéncia, das dificuldades que lhes sdo impostas no
convivio social, dos avangos tecnoldgicos quanto ao seu tratamento e ainda da
necessidade de se mudar o discurso em relacdo a pessoa deficiéncia.

No entanto, como mudar os discursos € os sentidos nestes veiculados sem se

conhecer, sem se compreender? E pensando nisso que este trabalho aponta para a



necessidade urgente de uma formacdo do profissional da Educag¢do Infantil, que
contemple a infincia em sua diversidade, quer sejam de condi¢Oes geogréficas, sociais e
econOmicas, quer sejam de desenvolvimento fisico e/ou cognitivo.

Perguntamo-nos se, frente ao processo de segregacao da diferenca no qual fomos
educados e ainda educamos, o0 movimento de mudancga de paradigma, da exclusdo pela
segregacdo a consolidagdo do discurso da inclusdo, ndo deveria comecar pelo
reconhecimento da crianca, independente de ser ela deficiente ou ndo, enquanto sujeito
sécio-historico.

No caso especifico da crianca deficiente, surge o imperativo de, antes da
deficiéncia, vermos a crianga, para que, entdo, possamos pensar em ter consolidado
nosso discurso da inclusdo, reconhecendo o outro, a crianga, como interlocutor. O
reconhecimento e o respeito a diversidade ndo se faz por ato de tolerancia ou caridade,
mas por se acreditar que a vida € rica e ampla justamente nessa diversidade.

No entanto, € certo que s6 conseguiremos fazer essa mudanca de paradigma com
conhecimento e compreensdo das questdes da infincia, da crianga, da diversidade
humana.

A partir do discurso das profissionais sujeitos deste trabalho, percebemos que ha
a necessidade da criagdo de um espago para a discussdo sobre infancia: que periodo da
vida se constitui enquanto infancia? Notamos nos depoimentos colhidos que ainda
existe uma grande incerteza quanto a isto. Para o estudo das questdes referentes a
diversidade humana, porque o ndo conhecimento ainda paira como uma neblina que se
concretiza no medo do desconhecido, do novo, do diferente; como também, para se
conhecer quem € esse ser-crianga, e€sse ser que questiona nossos saberes € nossas
institui¢des.

Pudemos confirmar, no trabalho com as narrativas das profissionais sobre suas
vivéncias na infincia, que suas concep¢des hoje, enquanto adultas, encontram-se
impregnadas de suas vivéncias infantis e das imagens sociais que lhes foram
apresentadas ao longo da vida, das imagens sociais que foram por elas internalizadas e
reconstruidas. Essas imagens algumas vezes se alteraram, noutras se cristalizaram.

Percebemos, enfim, que, ao falar sobre a infancia, sobre a sua infincia, o adulto
deixa transparecer a presenca de um mundo imagindrio, oposto ao mundo real em que
vive e ao seu modo de viver, de existir. Fala-se por e sobre a infincia de maneira a nao
deixar que ela signifique, que ela construa sentidos fora dos sentidos permitidos e

N

necessdrios a constru¢do de uma imagem que dela se quer como verdadeira.



Esquecendo-se, no entanto, de que a crianga ndo espera autorizagdo para ser e estar, que
as mudancas ocorrem, que o tempo ndo pdra, € que, com esse nao parar, nos impele ao

urgente (re)descobrir da(s) infancia(s).
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Resumo: Com o objetivo de compreender as concep¢des de infancia da crianca deficiente
presente no discurso de profissionais da Educacao Infantil, trabalhamos com a histéria de vida
de profissionais de Creche, tendo como aporte tedrico-metodoldgico a Andlise do Discurso.

Os discursos apresentaram gestos que constituiram concepcdes da infancia: a infdancia que se



constitui no devaneio, alicercada nas Formagées Discursivas (FD) romdntica e negativista; a
infancia idealizada, situada nas FD romdntica e futurista; e a infdancia real, que se configurou
na FD negativista. Todos os sentidos se inscreveram na Formacdo Ideologica (FI) do ndo-
ser. Quanto a infancia da crianca deficiente, os sentidos se inscreveram na F'D negativista e na
FI do ndo-ser, o que evidenciou a negacdo de qualquer possibilidade de infincia para a
crianca deficiente, negando de igual forma a possibilidade de se constituir enquanto um
sujeito interativo no mundo.

Palavras-chave: Infancia; Deficiéncia; Educacao Infantil.

Abstract: Aiming to understand the conceptions of the disabled children in the discourse of
Child Education professionals, we worked with the life history of professionals of the Nursery
Program, with a theoretical and methodological foundation on the Discourse Analysis. The
discourse showed some gestures constituting childhood conceptions: the childhood made of
dreams, consolidated in the romantic and negativistic discursive formations (DF), the
idealized childhood, situated in the romantic and futuristic DF and the real childhood, shown
in the negativistic DF. All the senses were inscribed in the ideological formation (IF) of not-
being. As for the childhood of the disabled children, all the senses were inscribed in the
negativistic DF and in the IF of not-being, showing the sense of denial of any possibility of
childhood for the disabled child, equally depriving him/her of the possibility to grow as an
interactive being in the world.

Key-words: Childhood; Disabled; Child Education.



