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Avalia¢Ges governamentais que buscam medir niveis de proficiéncia de alunos da Educagéo
Basica tém verificado que eles possuem baixo rendimento nas tarefas de interpretar textos e
solucionar problemas matematicos. Citem-se, por exemplo, 0s exames do Sistema de Avaliacéo
da Educacdo Basica (doravante SAEB), no qual as médias de alunos de escolas municipais
urbanas brasileiras foram muito baixas quanto a proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica. Destaque-se 0 que ocorreu no Estado do Rio de Janeiro: médias 2,7 e 3,4 nas
respectivas disciplinas (MEC-INEP, 2007, p. 13), confirmando o que, ha tempos, alertavam
professores de diversas areas.

A constatacdo do desempenho académico precario desses alunos e as consequentes
pressGes da opinido puablica vém contribuindo para a reparacdo de algumas medidas
educacionais prejudiciais. Nesse sentido, em fevereiro de 2009, a Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro (doravante SME-RJ), na tentativa de corrigir o colapso qualitativo
na Rede, revogou a portaria em que vigorava o regime de promocgao por ciclos e retomou o
modelo anterior de promocéo seriada. Dessa forma, a famigerada “aprovacdo automatica” caiu
e, conforme a nova portaria, 0 aluno agora pode ser retido em qualquer série do 4° ao 9° ano.

A partir de entdo, as escolas municipais do Rio e seus professores tém sido orientados a
enfatizar a leitura e a interpretacdo nas aulas e a avaliar os alunos de modo a localizar seus
niveis de letramento (na modalidade escrita), desde aquele em que conseguem se apropriar da

lingua para comunicarem-se como produtores de textos socialmente aceitaveis até o menor nivel
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de letramento, nesse caso a condicdo de ndo-alfabetizado. Apo6s tal mapeamento, seria possivel
planejar ou pér em acéo estratégias paralelas e intensivas de recuperacéo.

A 4rea de Lingua portuguesa se parece atribuir, entdo, um papel antes ndo
demasiadamente requisitado: o de elo na construcéo interdisciplinar do conhecimento. Dessa
forma, objetivamos, neste artigo, refletir sobre o aspecto talvez central de tal disciplina em
relacdo as demais componentes do curriculo bésico escolar, de modo que possamos nos
orientar/ser conduzidos pelas seguintes indagacoes:

» Seria a disciplina Lingua portuguesa uma area-base em relacdo as outras? E a construgdo do
conhecimento pelo educando nas diversas disciplinas a que esta exposto envolve, como
requisito, a competéncia comunicativa?

» Ao mesmo tempo, as atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas nas outras disciplinas

contribuem para o desenvolvimento dessa competéncia comunicativa?

Para tanto, analisaremos a Ultima edicdo da Prova Rio, aplicada pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro (SME-RJ) a alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, em 2008.

Acreditamos que o referido 6rgdo entende — e preconiza — o curriculo escolar organizado
ndo em torno de aprendizagens factuais (memorizantes), mas sim em torno de aprendizagem
significativa (conceitual) — Coll et al (2000), contextualizada, na qual se destaca a importancia
da competéncia comunicativa e da area de Lingua portuguesa, o que vem fatalmente ao encontro
das mais acentuadas caréncias dos alunos desta e de muitas outras redes de ensino brasileiras.
Como pressupostos tedricos centrais, recorreremos a Perrenoud (2002); Coll, Pozo, Sarabia &
Valls (2000) e Foucambert (1994); Fazenda (2002), além de outras fontes.

Optamos por iniciar este artigo delineando o conceito de “competéncia comunicativa”, segundo
a perspectiva por nds aqui adotada. Recorremos, entdo, a seguinte explicacdo presente no
Nucleo Curricular Basico — Multieducacdo (2007), um norteador da pratica educacional da

prépria SME-RJ. Segundo o manual (p. 20):

Um sujeito competente no dominio da linguagem é capaz de produzir textos
orais escritos adequados as situagfes de comunicagdo em que se encontra, de
posicionar-se criticamente diante do que 1€ e ouve, de ler e escrever produzindo
sentido, de formular perguntas e articular respostas significativas em situacdes
variadas. Mais ainda, um sujeito competente no uso da linguagem € capaz de
perceber que um texto oral ou escrito é um ato de linguagem com finalidades e
intencdes, contendo o que é dito e 0s ndo-ditos. Ao mesmo tempo esse sujeito



sabe, por meio do texto, manifestar seus préprios desejos e conviccles e,
também, informar, persuadir, criticar, divertir, emocionar, argumentar,
posicionar-se, criticar.

O termo competéncia, por dar margem a significados diversos, é aqui utilizado
como a possibilidade de utilizacdo de determinadas operacGes da inteligéncia,
que permitem aos alunos (sujeitos da aprendizagem), com a mediacdo do
professor e de outros colegas, realizar classificacBes, inclusdes de classes,
estabelecer correspondéncias, fazer inferéncias, sinteses, etc. Todas estas
competéncias estdo implicitas nos atos de falar, ouvir, ler e escrever (grifos
Nossos).

Coll, Pozo, Sarabia & Valls (2000:43), ao refletirem sobre as condi¢Ges das aprendizagens
significativa ou memoristica, estabelecem algumas distingdes entre elas. Segundo eles, a tltima
poderiamos associar: a) o pouco ou nenhum esforgo para integrar 0s novos conhecimentos com
0s conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva; b) aprendizagem ndo relacionada com
experiéncias, fatos ou objetos, além de nenhum envolvimento afetivo para relacionar novos
conhecimentos com aprendizagens anteriores.

Quanto a primeira, a significativa: a) ocorreria esforco para relacionar novos
conhecimentos com aqueles ja existentes na memoria e b) haveria aprendizagem relacionada
com experiéncias, fatos ou objetos.

Os autores ndo conduzem suas idéias desfavoravelmente a aprendizagem factual
(memoristica), apenas advertem que “é preciso dosar as tarefas de ensino dirigidas a
memorizagdo, evitando que elas se constituam no ndcleo do curriculo” (COLL, POZO,
SARABIA & VALLS, 2000: 45). Isto porque as duas aprendizagens ndo sdo necessariamente
dicotdbmicas, segundo enfatiza o autor, ja que podem ser complementares, 0 que ocorreria, por
exemplo, na aprendizagem da multiplicacdo, que envolve uma aprendizagem dupla: uma
aprendizagem conceitual (compreender a multiplicacdo) e uma aprendizagem de dados
(memorizar a tabuada).

Também se aproximando das idéias desenvolvidas por Coll, Pozo, Sarabia e Valls
(2000), Perrenoud (2002:39), ao discorrer sobre a questdo dos ciclos de aprendizagem,
retomando a taxionomia de Bloom (1973), fala sobre os objetivos de alto nivel. Ele relembra ja
mostrar esse Ultimo autor que, entre “saber as datas de certas batalhas” e “saber refletir de forma
autbnoma”, a escola perseguia objetivos bastante diferentes. De fato, para Perrenoud (idem,
ibidem), “os objetivos de alto nivel sdo os desafios de formagdo mais importantes e que fazem
parte de um ‘desenvolvimento duradouro’ da pessoa” [e continua] “nas orientacdes curriculares
atuais, a ruptura com o enciclopedismo e com a memorizacdo de fatos e regras levou as
‘competéncias’. Nesse caso, considera-se que 0s saberes sdo ‘recursos’ para compreender,

julgar, antecipar, decidir e agir com discernimento” (idem, ibidem).



Em razdo do que se exp6s, Neves (1998) organizou um trabalho em que o grupo de
estudiosos envolvidos na obra discute a importancia do trabalho com a leitura e a escrita em
todas as areas do conhecimento. Defendem a tese de que ler e escrever ndo sdo tarefas a serem
ensinadas somente na disciplina Lingua Portuguesa (& claro caber a ela maior sistematizacao
desse ensino), mas um compromisso de todas as areas. Trata-se, na verdade, de um desafio da
escola, conforme reportagem exibida na TVE, no programa Salto para o futuro (2002),
desenvolvida em cinco séries/programas e dirigida ao publico docente.

Entdo, mais importante do que reter a informagdo obtida pela leitura tradicional dos
muitos textos, segundo o que aponta o grupo de professores envolvidos na reportagem, nas
muitas areas que compdem o curriculo, “as atividades de leitura e escrita devem proporcionar
aos alunos condigOes para que possam, de uma forma permanente e autbnoma, localizar novas
informagdes para a leitura do mundo e expressa-las escrevendo para e no mundo” (SALTO
PARA O FUTURO, 2002).

Delimitando o que se entende sobre o significado de “leitura”, recorremos a explicacao
de Foucambert (1994):

“Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas
podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir
uma resposta que integra parte das novas informac6es ao que ja se €.”

Para aprender a ler, tendo ainda em vista a perspectiva do autor (idem, ibidem), enfim, “é
preciso estar envolvido pelos escritos os mais variados, encontrd-los, ser testemunha de e
associar-se a utilizacdo que os outros fazem deles — quer se trate dos textos da escola, do
ambiente, da imprensa, dos documentarios, das obras de ficcdo.”

Isto posto, a disciplina Lingua Portuguesa assumiria o0 papel de elo de ligacdo na
construcdo interdisciplinar do conhecimento, entendendo-se o termo “interdisciplinar” na
acepcdo dada por Ferreira (apud Fazenda, 2002), que assim diz:”a interdisciplinaridade pode ser
compreendida como sendo um ato de troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias —
ou melhor, de areas do conhecimento.”

N&o sem razdo, visto que esse pressuposto se assenta no fato de que da baixa
competéncia de producao/interpretacdo decorrem os desempenhos insatisfatorios nas disciplinas
ministradas na Educacdo Basica. Ou seja, se 0 educando tem dificuldades neste item, se lhe falta
o0 olhar agucado da experiéncia da leitura, se essa ultima lhe falta, tudo o mais se tornard dificil.
Acrescente-se a isso a necessidade que possui de dominar cada campo semantico das disciplinas

que estuda.



Essa liga em que se constitui a area de Lingua Portuguesa reside, dessa forma, no seu
carater basilar em relacdo as demais disciplinas, tornando-se ela suporte e requisito para o bom
desempenho naquelas, porque as perpassa. No entanto, se a referida area-base fornece
elementos para o desenvolvimento do aluno em Matematica, Geografia, Biologia etc., ela
também € desenvolvida por todas, ja que ndo se escreve e Ié apenas nas aulas de Portugués.
Assim, desde os problemas matematicos oferecidos para solucdo, a interpretacdo de graficos
geograficos, as copias feitas nas diversas aulas, tudo contribui para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do educando.

Entdo, ocorre, neste processo, uma (inter)construcdo entre o conhecimento linguistico e outros
dominios do saber. Isto &, a0 mesmo tempo em que a competéncia comunicativa possibilita a
construgdo do conhecimento, é construida interdisciplinarmente.

A Prova Brasil 2008, documento a ser analisado, contou com 40 questdes objetivas: 8 de
Portugués, 8 de Matematica, 6 de Historia, 6 de Geografia, 6 de Ciéncias e 6 de Artes.

Na prova de Portugués, foram apresentados trés textos para interpretacdo (dois poemas e
uma fabula). Nenhum conhecimento gramatical pontual foi cobrado dos alunos, apenas a
compreensdo e interpretacdo textual, visto que todas as questdes remetiam o aluno aos textos
lidos, exigindo um trabalho de releitura e levantamento de informacdes e sentidos.

A prova de Matematica recorreu também bastante a contextualizacdo — verificacdo de
aprendizagem significativa (COLL, POZO, SARABIA & VALLS, 2000). Em vez de conter, por
exemplo, formulas e célculos diretos, ela possuia textos dos quais o aluno extrairia informacdes
para posterior resolucdo. Assim, antes de saber as operacfes basicas e proceder aos calculos, era

necessario o entendimento do que se lia na questdo. Veja-se um exemplo:

Texto 2

IMPRESSORA

Jato de tinta colorida
Resolugdo de 1200x1200DPI
Velocidade de até 6ppm
Garantia de 3 anos.

A vista R$245,00

ou 1+3 de R$64,43=R$257,72

ou 8x sem entrada de

RS40,91=R$327,28




Seguiam a esse texto duas questdes, em que destacamos a segunda:

“12) No anuncio, 6ppm significa 6 paginas por minuto. Sendo assim, quantas copias, no
maximo, essa impressora faz em 1 hora?

a) 720; b)360; ¢)600; d)1200

13) Ana comprou a impressora anunciada em 8 vezes, sem entrada. Quanto Ana pagou de juros,
considerando o preco a vista?

a) R$ 102,72; b) R$ 82,28; c) R$99,56; d) 69,56” (Prova Rio 2008)

Outro exemplo a ser citado é o texto 3:

“Joaquim Maria Machado de Assis nasceu no Morro do Livramento, na cidade do Rio de
Janeiro, em 21 de junho de 1839, e faleceu em 29 de setembro de 1908. Machado de Assis foi
um romancista, contista, poeta e teatrélogo brasileiro, considerado um dos mais importantes
nomes da literatura deste pais (...) 0 maior escritor afro-descendente de todos os tempos.” (Fonte
Wikipédia)

14) Com base no trecho acima, responda: ha quantos anos faleceu Machado de Assis?

a) 100 anos; b) 108 anos; 208 anos; 92 anos.” (SME, 2008)

O aluno deveria localizar datas do nascimento e morte para, posteriormente, realizar os devidos
calculos. Ou seja, ndo se exigiu dos discentes somente o saber calcular, mas também, em
primeira etapa, a competéncia comunicativa.

Cabe salientar que nenhuma das questfes propostas na avaliacdo dependeu somente da
interpretacdo, todas avaliaram, como objetivo principal, conhecimentos matematicos. O que
aqui se pretendeu mostrar é que mesmo tendo em vista tal objetivo ndo se prescindiu da
atividade cognitiva da leitura e interpretacdo como requisito para o acerto.

A disciplina Historia conteve, em sua maioria, questdes interpretativas (das 6, 4 eram
questdes exclusivamente de interpretacdo e duas exigiam associacdo de algum conhecimento
estudado anteriormente na disciplina). Ou seja, mais uma vez o que sustentaria a elaboracéo
dessas questOes seria a verificacdo da aprendizagem de “recursos” (Perrenoud, 2002:39), e nédo
uma verificacdo conteudista.

Nas questdes relativas a disciplina Historia, destacamos as de numero 20, 21 e 22 (p.4),
que tinham como referéncia um excerto do texto “Histéria da Preta, de Heloisa Pires Lima.
Assim, ap6s observarmos os enunciados de tais questdes, a saber:

20) Assinale a idéia principal do texto:

21) Sobre os quilombos, o texto nos diz que:



22) Segundo o texto, o banzo era a morte do escravo:

Concluimos que todos, sem excecdo, vdo abordar o aluno pela Otica da interpretacdo. As
respostas também sdo inferéncias possiveis ou ndo, segundo os sentidos permitidos/sugeridos
pelo texto.

Ja a parte da prova relativa a Geografia em sua totalidade foi, de fato, de base
interpretativa, tal como a de Portugués. Foram oferecidos géneros textuais como mapas, graficos
e noticias, sobre os quais versavam as questoes.

Apenas as provas de Ciéncias e de Artes continham maioria de questdes que ndo eram
predominantemente interpretativas, averiguavam um contetdo ja assimilado anteriormente, no
entanto de certa forma contextualizada.

Em resumo, apresentamos a seguir graficos que comparam as disciplinas, conforme a
quantidade de questdes de base factual e de base significativa contidas na prova analisada.
GRAFICO 1 - FACTUAIS
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GRAFICO 2- SIGNIFICATIVAS
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Segundo o que se pdde observar na Prova Brasil 2008, da SME-RJ, predominou a verificacdo da

capacidade da leitura e da interpretacdo do discente como requisito basico para a compreensdo
de conceitos nas diversas disciplinas.



De acordo com os graficos, foram empregadas 22 questfes de carater interpretativo
(significativas) e 10 questdes de base memorizante (ou factuais). E, das seis disciplinas, a que
conteve mais questdes factuais foi a de Artes (5), seguida de Ciéncias (3). Ja aquelas que
apresentaram maior numero de questdes significativas foram Portugués (8) e Matematica (8) —
de acordo com nossa avaliacdo e material analisado —, acompanhadas, na sequéncia, de
Geografia.

Conforme o que se discutiu, tendo como referéncia Neves (1998), nossas conclusbes
apontam que cabe sim a todas as disciplinas (e a escola como um todo) a responsabilidade da
construcdo da competéncia comunicativa do discente, e ndo apenas a disciplina Lingua
Portuguesa, visto que a proficiéncia na linguagem vai impulsionar a aprendizagem em todas as
areas.

A analise da prova corroborou nossa crenca de que as atividades de ensino-aprendizagem
preconizadas hodiernamente pela SME-RJ ndo abarcam principalmente conteddos pontuais, mas
sim possuem, predominantemente, base teorica significativa. Sendo assim, a Prova Rio
constitui-se em mais um referencial a pratica docente dos profissionais da sua rede, tendo-se
nela, uma dupla funcéo: avaliar alunos, reorientar professores.

Pode-se dizer, entdo, que instituicdes como a SME-RJ, apoiadas em tedricos de projecao
internacional, trilham o percurso daqueles que creem em possibilidades maiores de reflexao
daquilo o que se aprende, sem valorizar em demasia a memorizagéo. De certo, um avanco.

Em suma, a disciplina Lingua Portuguesa, aqui entendida como &rea-base (e por que ndo
interdisciplinar?), em sua demonstrada relevancia, oferecendo ao aluno a proficiéncia adequada,
possibilita a ele um melhor desempenho nas outras areas do conhecimento. E, por conseqiiéncia,
vai sendo, reciprocamente, melhor elaborada cognitivamente, visto que todas as atividades de
uso da(s) linguagem(ns) a que é exposto o discente vao torna-lo cada vez melhor leitor, capaz,
cada vez mais, de realizar inferéncias, relacionar informacdes e, de modo geral, obter maior
desempenho cognitivo (KLEIMAN, 2008:13).
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Resumo: Apoiando-nos no aporte tedrico de Jean Foucambert (1994), para quem “ler significa
ser questionado pelo mundo e por si mesmo (...), construir uma resposta que integra parte das
novas informacdes ao que ja se é”, nortearemos este artigo a partir da seguinte indagacdo: qual o
papel da disciplina Lingua portuguesa no contexto do desenvolvimento escolar do aluno? Para
tanto, analisaremos a Prova Rio 2008, sob a perspectiva de alguns estudiosos, como César Coll,
Juan Pozo, Barnabé Sarabia e Enric Valls ; Jean Foucambert e Philippe Perrenoud.
Palavras-chave: Lingua Portuguesa; interdisciplinaridade; competéncia comunicativa.
Resumen: Basandose en el soporte tedrico de Jean Foucambert (1994), para quien “la lectura
significa ser interrogado por el mundo y si mismo (...), construir uma respuesta que rocoge parte
de La nueva informacidn sobre lo que ya es”, guiado este articulo de La siguiente pregunta: ¢qué
papel para el curso de lengua portuguesa en el desarollo del estudiante de la escuela? Vamos a
analizar la prueba de Rio em 2008, desde la perspectiva de algunos estudiosos, como César Coll,
Juan Pozo, Sarabia Barnabé y Enric Valls; Jean Foucambert y Philippe Perrenoud.

Palavras clabe: Portugués; interdisciplinariedad; competencia comunicativa.
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